
MEJDS. 2017; 7.  

 Published online 2017 Dec. Research Article 

A Comparative Study of Learning Styles of Normal Students and Students 

with Specific Learning Disability 

*Dehghan H1, Ghaderi Rammazi M2, Sobhi Gharamaleki N3 

Author Address 

1. PhD. Candidate of educational Psychology, Mazandaran University, Babolsar, Iran; 

2. MA in General Psychology, Farhangian University, Kerman, Iran; 

3. Associate Professor in Psychology, University of Mohaghegh Ardabili, Ardabil, Iran; 
*Corresponding Author Address: Faculty of Humanities and Social sciences, Mazandaran University, Shahid Beheshti Ave, Babolsar, Iran.  

*E-mail: hamiddehghan313@yahoo.com 

Received: 2016 July 16; Accepted: 2016 August 12 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

Copyright © 2016, MEJDS. This is an open-access article distributed under the terms of the Creative Commons Attribution-NonCommercial 4.0 International License 

(http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/) which permits copy and redistribute the material just in noncommercial usages, provided the original work is properly cited. 

Abstract 

Background: Specific Learning Disabilities (SLDs) is a major concern of educators worldwide. Students with learning disabilities often struggle 

with various aspects of academic performance. Therefore; the aim of the present study was to compare learning styles in normal students and 

students with specific learning disability. 

Methods: The study population included all normal and learning disabled students of junior secondary schools in Ardabil-Iran. Convenience 

sampling was used to recruit 80 participants, namely 40 normal students and 40 students with the specific learning disability. All the students 

with the specific learning disability participated in a clinical interview and were investigated and selected based on the diagnostic criteria for 

specific learning disability contained in the fourth revised Diagnostic and Statistical Manual of Psychiatric Disorders (DSM-IV-TR). Since, in 

addition to ascertained diagnostic signs, having a normal emotional quotient (IQ) has been determined for the diagnosis of specific learning 

disorder; all the students with specific learning disability were initially tested by Raven's Progressive Matrices test in order to ensure that the 

subjects have a normal IQ. Then, Kolb’s Learning Style Inventory was utilized to test the assumed differences in preferring the learning styles 

by two groups of the students. The Independent T-test and multivariate analysis of variance (MANOVA) were used to analyze the data. The 

analysis was carried out by the 18th version of SPSS software. 

Results: Initially, the results of the Independent T-test revealed that the difference between the normal students’ IQ and that of the students with 

specific learning disability was not significant (P=0.56). It implies that any difference between two groups of the students cannot be attributed 

to their cognitive ability. Subsequently, the results of MANOVA test showed that there was a significant difference between the normal students 

and the students with specific learning disability in all learning styles. That is, the mean scores of students with specific learning disability in all 

the learning style subscales, including convergent (P<0.001), divergent (P<0.001), assimilating (P<0.001), and accommodating (P<0.004) were 

significantly lower than that of their normal counterparts. In addition, the values of effect size in the current study revealed the fact that the most 

tangible differences in applying the learning styles were in assimilating (effect size=0.27), divergent (effect size=0.13), convergent (effect 

size=0.13), and accommodating learning style (effect size=0.04), respectively. 

Conclusion: It can be concluded that the major weaknesses of the students with specific learning disability in underlying processes such as step-

by-step planning are as follows: self-regulating and focusing on tasks, the experience of more academic failures, lack of flexibility in adopting 

an appropriate learning approach, and avoiding new and challenging situations.  

This study provides relatively valuable information about proper academic materials and methods which are appropriate to the needs of this 

category of students, through highlighting the major differences in adopting learning styles by the students with specific learning disability. 

Keywords: Learning Styles, Specific Learning Disability, Academic Performance. 
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   .(۷؛ )۶1۳۹ی ناتوان مطالعات مجله1

 لیاصی پژوهش قالهم 1۳۹۶ اهآذرم برخط انتشار 

 یری خاصدارای ناتوانی یادگ آموزانِآموزان عادی و دانشیادگیری در دانش یهاسبک سهٔیمقا

 ۳، ناصر صبحی قراملکی۲رمازی ، محمد قادری1حمیدرضا دهقان*

 سندگانینو حاتیتوض

 شناسی تربیتی، دانشگاه مازندران، بابلسر، ایران؛دانشجوی دکتری روان .1

 شناسی، دانشگاه فرهنگیان، کرمان، ایران؛ کارشناس ارشد روان. ۲

 شناسی، دانشگاه محقق اردبیلی، اردبیل، ایران؛ دانشیار گروه روان .۳
 . مازندارن، بابلسر، خیابان شهید بهشتی، دانشکدۀ علوم انسانی و اجتماعی :*آدرس نویسنده مسئول

 hamiddehghan313@yahoo.com *رایانامه:

 1۳۹۵مردادماه ۲۲: تاریخ پذیرش؛ 1۳۹۵تیرماه۲۶: تاریخ دریافت

 

  

                                                      
( deed.fa/4.0nc/-https://creativecommons.org/licenses/byی )المللنیب ۰٫۴ی رتجاریغ-اریاخت مجوز تحت که است آزادی دسترس با مقاله کی نیا. یناتوان مطالعات مجله ،۱۳۹۵  © است محفوظ انتشار حق

 .دیکن عیتوز وی بردارنسخهی رتجاریغ طوربه ،یاصل نسخهٔ به مناسب ارجاع شرط با را مقاله نیا در شده منتشر مواد که دهدیم اجازه شما به که است شده منتشر

 
 دهیچک

 رونیاز ا ؛دارند ترجیحات متفاوتی ،یادگیری یهاآموزان عادی در اتخاذ سبکدارای ناتوانی یادگیری خاص، نسبت به دانش آموزانِ شده، دانشبراساس مطالعات انجام هدف:
 دارای ناتوانی یادگیری خاص انجام شد. آموزانِ آموزان عادی و دانشیادگیری در دانش یهاسبک سهٔیهدف مقا این پژوهش با

انی یادگیری خاص شهر آموزان پسر و دختر عادی و دارای ناتودانش هٔیبود. جامعهٔ آماری پژوهش را کلّ یاسهیمقا-یروش تحقیق این مطالعه، توصیفی از نوع علّ بررسی:روش
گیری( بودند که یاد در آموز ناتواندانش ۴۰ آموز عادی ودانش ۴۰آموز )دانش ۸۰اردبیل که در مقطع متوسطهٔ اول مشغول به تحصیل بودند، تشکیل دادند. نمونهٔ پژوهش 

ها از تحلیل واریانس وتحلیل دادهیادگیری کلب و برای تجزیه یهانامهٔ سبکو پرسش ونیر هوش ها از آزمونداده یآوررای جمعدر دسترس انتخاب شدند. ب یریگصورت نمونهبه
 استفاده شد. )مانوا( یریچندمتغ

کننده (، جذبp<۰٫۰۰1(، واگرا )p<۰٫۰۰1یادگیری همگرا ) یهاشامل سبک هااسیمق یادگیری، در تمامی زیر یهالحاظ سبک از که نتایج این مطالعه نشان داد :هاافتهی
(۰٫۰۰1>pو انطباق )( ۰٫۰۰۴دهندهp=بین دو گروه دانش ،)ردوجود دا داریتفاوت معن ،آموزان عادی و دارای ناتوانی یادگیری خاص. 
اطلاعات نسبتاً  آموزان عادی،دارای ناتوانی یادگیری خاص و دانش آموزانِدانشهای یادگیری توسط های بارز در کاربرد سبکدادن تفاوت پژوهش حاضر با نشان :یریگجهینت

 ارائه داده است. آموزانبا نیاز این دسته از دانش متناسب آموزشی یهاروش و یادگیری راهبردهای مفیدی دربارۀ
 .یادگیری، ناتوانی یادگیری خاص، پیشرفت تحصیلی یهاسبک ها:کلیدواژه

 

 [
 D

O
R

: 2
0.

10
01

.1
.2

32
22

84
0.

13
96

.7
.0

.4
7.

5 
] 

 [
 D

ow
nl

oa
de

d 
fr

om
 jd

is
ab

ils
tu

d.
or

g 
on

 2
02

6-
01

-2
9 

] 

                               2 / 7

https://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/deed.fa
https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.23222840.1396.7.0.47.5
https://jdisabilstud.org/article-1-675-en.html


۲ 

 مقدمه ۱
 ،اندیند یادگیری با مشکل مواجهآآموزان که در فراز دانش گروه کی

هستند. ناتوانی یادگیری  دارای ناتوانی یادگیری خاص آموزانِدانش
ص آخرین نسخهٔ راهنمای تشخیصی و آماری  طبق تعریف  1خا

 روانی اختلالات
(DSM-5)رشدی با منشأ زیستی است که موجب -، اختلال عصبی

شود. میزان شیوع این اختلال در سطح شناختی می ییهایهنجارنابه
(. یکی 1شده است )درصد گزارش 1۷٫۵تا  ۳ ی،ادر کودکان مدرسه

اصلی ناتوانی یادگیری خاص، مشکلات مستمر در  یهایژگیاز و
 ، درکِخواندنالیّتحصیلی اصلی است که شامل س یهامهارت

آموزان (. دانش1نوشتاری و استدلال ریاضی است ) خواندن، بیانِ 
طورمعمول از هوش متوسط و یا بالاتر به ،دارای ناتوانی یادگیری خاص

ن آموزشی، نسبت به برخوردارند، ولی در شرایط تقریباً یکسا
از خود نشان  یترفیعملکرد تحصیلی ضع ،آموزان عادیدانش

قرارداشتن در محیط آموزشی مناسب و نیز فقدان  رغمیدهند و علمی
بارز و عدم مشکلات اجتماعی و روانی حاد، قادر  شناختیِآسیب زیست
 باشندیهای ویژه )خواندن، نوشتن، محاسبه( نممهارتبه یادگیری 

(۲.) 
 یادگیری در های فردیتفاوت بروز سبب که استعدادهایی یکی از

 سبک» ،دارد اهمیت طراحی آموزشی در آن به توجه و شودیم

و مبتنی بر  زیمتما رفتار کی ی،ریادگی (. سبک۳است )« یادگیری
 ای مطالعه قیطر از هانگرش ای هامهارت دانش، برای کسب عادت

 یدرس مطالب یریادگی در رانیفراگ که است یاوهیش ای و تجربه است
 از ( یکی۵(. نورتون )۴) دهندیم حیترج هاوهیش ریسا به خود

. وی داندیم آنان سبک یادگیری آموزان رادانش مهم یهایژگیو
 شایستگی برمبنای یادگیری ،را آموزش به اثربخش واقعی و رویکرد

 آموزش سبک وآموز ویژگی دانش تعامل آن، بر در که کندیم تعریف

 تحلیلفرا در (۶کاکیت، لاپاین و نوی ) است. شده تأکید

 در مهمی عامل را یادگیری یهاساله، سبک ۲۰دورۀ  یک یهاپژوهش

آموزان یافتند. کوچ، دانش تحصیلی تقیّ موفّ و انگیزه ایجاد
م ( بر این موضوع تأکید دارد که فه۷سالامونسن، رولی و دیویدسون )

دهندگان ضروری است. برای فراگیران و آموزش یادگیری یهاسبک
 یی هستندها و رفتارهایادگیری باورها، انتخاب یهاتعریف، سبک طبق

. این برندیوقت معین به کار م منظور یادگیری در یککه افراد به
های فردی و از سوی دیگر، براساس تفاوت سوکی ها، ازسبک
طور به ،فرد یادگیریِ یها. سبکرندیگیمحیط شکل م ریتأثتحت

 نیچن. همندی هستانعکاسی از عوامل متعدد روانی و شناخت ،مستقیم
یادگیری مشخص  یهاکفرد را برای پاسخ به محرّ یکردها رواین سبک

 (. ۸) کنندیم
 هٔیهای یادگیری افراد، نظرترین رویکردها در مطالعهٔ سبکیکی از موفق

کلب، یادگیری یک فرایند  هٔیظریادگیری کلب است. طبق ن یهاسبک
سازی است که شامل تجربهٔ عینی، مشاهدۀ تأملی، مفهوم یاچهارمرحله

 وۀیچهار ش نیدوی ادوبه بیانتزاعی و آزمایشگری فعال است. از ترک
که عبارتند از سبک  شودیم جادیا یریادگی، چهار سبک یریادگی

                                                      
1. specific learning disability 

همگرا و  یریادگیکننده، سبک جذب یریادگیواگرا، سبک  یریادگی
 (.۹) ابندهی انطباق یریادگیسبک 
 یسازمفهوم یریادگی وۀیش دو بیترک همگرا از یریادگی سبک
 یریادگی سبکِ  نیا با . افراددیآیبه دست م و آزمایشگری فعال یانتزاع

 در و دارند هاهینظر و هاشهیاند یکاربرد عمل در را ییتوانا نیترشیب

 توانا ،ابندییم کهیی هاحلراه براساس یریگمیتصم و مسائل حلّ 

 تا باشند سروکار داشته یفنّ فیتکال با دهندیم حیترج هستند و

 رانیفراگ ترجیحی برای سیتدر . روشیفردنیب و یاجتماع مسائل

ها، مهارت یریادگی یبرا شده ریزیبرنامه یهاتیهمگرا، فعال
 های استادنوشتهدست و هااگرامید دادن، نشان مسئله، حلّ یهاروش

و  ینیع تجربهٔ وۀیش بیترک زاواگرا  یریادگی (. سبک1۰است )
 یریادگیسبک  نیا با . افراددیآیم وجود به فکورانه و یلتأمّ مشاهدۀ

 یهاجواب افتنیدنبال  به و بوده یقو احساس و لیّ تخ قدرت یدارا
 و هادهیا ارائهٔ با که بارش افکار یهاتیموقع در ؛هستند گوناگون

 و یگروه یکارها به و کنندیعمل م بهتر ،است همراه دیجد اتینظر
 ،خیتار یهارشته به ترشیب ،افراد نیهستند. ا مندعلاقه مردم با تعامل
 پرستاری مشاوره، ،یشناسروان شناسی،ادبیات، جامعه ،یاسیس علوم

 ،رانیفراگ از گروه نیاترجیحی  سیتدر روش گرایش دارند. هنر و
 (. سبک11) است یمورد مطالعهٔ و افکار بارش ،یگروه بحث

 حاصل یتأمل و مشاهدۀ یانتزاع تفکر بیترک از کنندهجذب یریادگی

 اطلاعات درک و در کسب یریادگی سبک این با افراد شود.می

 هستند. توانا یمنطق و قیدق به صورتی خلاصه، آن لیتبد و گسترده

 ،افراد نیا است. کردننگاه و فکرکردن افراد، نیا یریادگی ییتوانا
به  علاقه لیدل به و هستند مندعلاقه یانتزاع میبه مفاه ترشیب

 یزیرو برنامه یپژوهش یهابخش در اغلب مند،سامان یزیربرنامه
 ،هیپا جذب علوم ترشیب ،سبک نیا با افراد .ندینمایم تیفعال

 سیتدر روش .شوندیم یاجتماع علوم و اقتصاد ،یمیش ،اتیاضیر
 یهاروش ،یکننده، سخنرانجذب رانیفراگ یبرا یحیترج
 یریادگی . سبک(1۲است ) مطالب خودآموز و یاکتشاف انهٔیگرالیتحل

 و ینیع تجربهٔ کسب وۀیش دو بیترک محصول ،ابندهیانطباق
 کردناحساس طریق از رانیاز فراگ گروه نیا است. فعال آزمایشگریِ

 کردن ریدرگ و هاطرح یاجرا از .آموزندیکردن معمل و اتیواقع

 ،مسائل حلّ در و برندمی لذت زیانگبر چالش و تجارب تازه با خود
 یاطلاعات از کنندیم یسع ترشیخود، ب یفنّ یهالیتحل بر تکیه جایبه

 سبک این افراد دارای کنند. استفاده ،ندینمایم کسب گرانیاز د که

 .هستند گرانید از ترموفق فروشندگی و یابیبازار ، در مشاغلیریادگی
 نقش و یفایا ،هاابندهی انطباق یبرا یحیترج سیتدر روش

 (.1۲) است یاانهیرا یسازهیشب
زمینهٔ  موجود در توجه به خلأ پژوهشیِ بنابر آنچه اشاره شد و با

نی دارای ناتوا آموزانِهای یادگیری متناسب با نیاز دانششناسایی سبک
یادگیری در  یهاسبک سهٔیهدف مقا یادگیری خاص، این پژوهش با

 آموزان دارای ناتوانی یادگیری خاص انجامآموزان عادی و دانشدانش
 شد.
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۳ 

 یبررس روش 2
 بود. جامعهٔ یاسهیمقا-یروش تحقیق این مطالعه، توصیفی از نوع علّ

 هٔیکل نیچنآموزان پسر و دختر عادی و همدانش هٔیآماری پژوهش را کل
آموزان پسر و دختر دارای ناتوانی یادگیری خاص که در مقطع دانش

ه متوسطهٔ اول یکی از مراکز عادی یا استثنایی شهر اردبیل مشغول ب
اغلب محققان در  کهنیبا توجه به ا .تحصیل بودند، تشکیل دادند

 مورد آزمودنی را در هر گروهِ ۲۰وجود حداقل  یاسهیتحقیقات مقا
منظور اعتباربخشی به  اند، در این پژوهش، بهمقایسه توصیه کرده

 ۸۰ه پژوهش، با افزایش دوبرابری این مقدار، نمونهٔ پژوهش ب یهاافتهی
صورت آموز ناتوان یادگیری(، بهدانش ۴۰آموز عادی و دانش ۴۰نفر )
 ژۀیآموزشی )دو واحد و واحد ۴دسترس و از بین  در یِریگنمونه
گیری آموزان دارای ناتوانی یاددانش ژۀیآموزان عادی و دو واحد ودانش

ل هفتم(، نداشتن اختلا هٔیتحصیلی واحد )پا هٔیخاص( انتخاب شد. پا
روانی یا جسمانی خاص در زمان اجرای پژوهش و برخورداری از هوش 

 هٔیبرای کل های ورود به پژوهشجمله ملاک ( از11۵-۸۵طبیعی )
 ،های تشخیصی ناتوانی یادگیری خاصآموزان و داشتن ملاکدانش

 ( و محاسبهیسینوکتهیخواندن، نوشتن )د نهٔییکی از سه زم حداقل در
آموزانِ های ورود به پژوهش برای دانشجمله ملاک )ریاضیات(، از

یی، دارای ناتوانی یادگیری خاص بود. هرگونه ابتلا به اختلالات بینا
سبک یادگیری  ینحوتوانست بهشنوایی، گفتاری، حرکتی و صرع که می

های خروج از پژوهش تلقی گردید. ملاک ،آموز را تغییر دهددانش
 های ذیل به دست آمد:های موردنیاز پژوهش از روشداده

آموزان دارای اطمینان از تشخیص دقیق دانش منظوربه :ینیبال مصاحبهٔ
 ینیبال مصاحبهٔ آموزانکدام از دانش با هر ناتوانی یادگیری خاص،

 ژۀیهای تشخیصی وملاک هٔیصورت گرفت. در طی این مصاحبه، کلّ
راهنمای  دنظرشدۀیناتوانی یادگیری خاص، مطابق با نسخهٔ تجد

هر  برای( DSM-IV-TRهای روانی )تشخیصی و آماری اختلال
بودن  اطمینان از نُرمالمنظور  به نیچن. همه شدگرفت ز در نظرآمودانش

 گردید. اهوش ریون اجر بهرۀ هوشی آنان، آزمون
 تا ۹ یسن گروه یو برا ونیر توسط ،آزمون نیا :1ونیر هوش آزمون

است که به هر دو  تمیآ ۶۰ یدارا آزمون شده است. ساخته سال 1۸
اجراست. ضرایب اعتماد و اعتبار این  روش انفرادی و گروهی قابل

 بوده است. این ابزار در بخشتیهای مختلف رضاپژوهشآزمون در 
اجرا شد که ضرایب  آزمودنی ۷۰۷های داخلی بر روی یکی از پژوهش

و ضریب قابلیت اعتماد آن  ۰٫۷۳آن با آزمون هوشی وکسلر  یبستگهم
 (.1۳گزارش شد ) ۰٫۹1 ،باز آزمایی وۀیبه ش

نامه یک مقیاس این پرسش :۲یادگیری کلب یهانامهٔ سبکپرسش
کدام  هر .شودیمتشکیل  سؤال چهاربخشی1۲ که از خودگزارشی است

. سنجدییادگیری را م یهاوهیها یکی از انواع چهارگانهٔ شاز بخش
( با استفاده از ضرایب آلفای کرونباخ 1۴پایایی این ابزار توسط کلب )

 هدۀ تعاملی، مشا۰٫۸۲شده است: تجربهٔ عینی  به شرح زیر گزارش
های ، شیوه۰٫۷۸، آزمایشگری فعال ۰٫۸۳سازی انتزاعی ، مفهوم۰٫۷۳

و تجربه و  ۰٫۸۸تجربهٔ عینی(  -سازی انتزاعیاکتساب )مفهوم
نخستین ترجمهٔ  .۰٫۸1 مشاهدۀ تأملی(-گرایی )آزمایشگری فعالعمل

( صورت گرفته 1۳۷۷نامه در ایران توسط حسینی لرگانی )این پرسش
آن بارها توسط محققان مختلف ترجمه و اعتباریابی شده  از که پس

است. استفاده از این ابزار در پژوهش حاضر به استناد تأیید روایی و 
( 1۵زاده )پایایی آن در پژوهش صبحی قراملکی، حاجلو و غلام

شده در پژوهش صورت گرفت. براساس ضرایب آلفای کرونباخ گزارش
متغیر بوده  ۰٫۸1تا  ۰٫۷۳های مختلف بین مؤلفه درمذکور، پایایی آن 

 است.
آموزان و اخذ ها، بعد از آشنایی با دانشآوری دادهمنظور جمع به

 ها توضیح داده شد وت کار برای آنیّرضایت از آنان، اهداف و اهمّ 
 یآورجمع وۀیتحقیق در اختیار آنان گرفت. ش یهانامهسپس پرسش

ت گروهی، در محل تحصیل صوربه ،اطلاعات در این پژوهش
وتحلیل آموزان و توسط خود محققین صورت گرفت. برای تجزیهدانش

 استفاده شد. )مانوا( یریها نیز از تحلیل واریانس چندمتغداده

 هاافتهی ۳
آموزان عادی به ی و انحراف استاندارد سن برای دانشمیانگین سنّ 

آموزان دارای ناتوانی یادگیری خاص و برای دانش 1٫۷و  1۳٫۸ترتیب 
درصد از  1۵بود. وضعیت اقتصادی خانوادۀ  ۰٫۰۴و  1۳٫1۲ بیترتبه

درصد از  11درصد از آنان متوسط و  ۷۴خوب،  ،آموزان عادیدانش
آموزان دارای ناتوانی یادگیری آنان ضعیف بود. این نسبت برای دانش

 درصد بود. ۳۴درصد و  ۴۸٫۶درصد،  1۷٫۶ بیترتخاص به

 مستقل تی آموزان دارای ناتوانی یادگیری خاص با استفاده از آزمونآموزان عادی و دانشدانش یبهرۀ هوش بررسی تفاوت .1جدول 
 pمقدار  tآزمون  انحراف استاندارد میانگین تعداد گروه متغیر

 بهرۀ هوشی
 ۹٫۴ 1۰۲٫۶۴ ۴۰ ناتوانی یادگیری

۰٫۵۸ ۰٫۵۶ 
 ۷٫۸ 1۰۳٫۸۸  ۴۰ عادی

، میانگین و انحراف شودیم مشاهده (1) جدول در که طورهمان
آموزان دارای ناتوانی یادگیری خاص استاندارد ضریب هوشی دانش

و میانگین و انحراف استاندارد ضریب هوشی  ۹٫۴و  1۰۲٫۶۴ بیترتبه
 نجاکه اطمینااست. ازآن ۷٫۸و  1۰۳٫۸۸ بیترتآموزان عادی بهدانش

آموزان گروه دانش از این موضوع که هرگونه تفاوت احتمالی در بین دو
 یهوش آموزان دارای ناتوانی یادگیری خاص، ناشی از بهرۀعادی و دانش

                                                      
1. Raven's IQ test 

 یبهرۀ هوش تفاوت بین میانگین ،د، نخستحائز اهمیت بو ،آنان نباشد
مستقل مورد آزمون قرار گرفت. قبل از آن و  tها توسط آزمون آزمودنی

های پارامتریک، از آزمون فرض آزمونمنظور بررسی برقراری پیش به
دار نبودن باکس و لوین استفاده شد و ملاحظه شد که با توجه به معنی

کوواریانس برقرار است /انسیوار یهاسیماتر یهمگن آزمون، شرط
(۳٫1۲۷F= ۰٫۰۸1؛p=با .)  توجه به نتایج آزمونt  (، 1)جدول

2. Kolb's Learning Style Questionnaire 
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۴ 

آموزان دارای ناتوانی آموزان عادی و دانشتفاوت هوشی بین دانش
کارگیری  نبود؛ بنابراین هرگونه تفاوت در به دارییادگیری خاص معن

زان دارای آموآموزان عادی و دانشهای یادگیری توسط دانشسبک
 آنان مستقل خواهد بود. یهوش ناتوانی یادگیری خاص از بهرۀ

 آموزان دارای ناتوانی یادگیری خاصآموزان عادی و دانشهای یادگیری در دانشسبک سهٔیاز مقا نتایج حاصل .۲جدول 

آموزان دارای ناتوانی توجه به تفاوت بارز میانگین نمرات دانش با
های مختلف آموزان عادی در کاربرد سبکیادگیری خاص و دانش

 ها از تحلیل واریانسِ نمرات آزمودنی سهٔییادگیری، برای مقا
 ارائه (۲))مانوا( استفاده شد. نتایج این تحلیل در جدول  چندمتغیری

شده است. براساس جدول مذکور، میانگین و انحراف استاندارد سبک 
 بیترتآموزان دارای ناتوانی یادگیری خاص بهیادگیری همگرا در دانش

و میانگین و انحراف استاندارد سبک یادگیری همگرا  ۹٫۳۰و  ۶۵٫۷۹
است که براساس  1۲٫۳۸ و ۷۴٫1۹ بیترتآموزان عادی بهدر دانش

؛ =11٫۶۶Fاست ) داریآمده معن دستبه جهٔیآزمون مذکور )مانوا( نت
۰٫۰۰1p< میانگین و انحراف استاندارد سبک یادگیری واگرا در .)

و  ۸٫1۴ و ۶۰٫۸۴ بیترتبه ،دارای ناتوانی یادگیری خاص آموزانِدانش
زان آمومیانگین و انحراف استاندارد سبک یادگیری واگرا در دانش

 است  داریاست که این نتیجه نیز معن 1۰٫۶۸ و ۶۸٫۴1 بیترتبه ،عادی
(1۲٫۶۰F= ۰٫۰۰1؛p< از سوی دیگر، میانگین و انحراف استاندارد .)

دارای ناتوانی یادگیری  آموزانِکننده در دانشسبک یادگیری جذب
و میانگین و انحراف استاندارد سبک  ۷٫۴۵و  ۶۳٫1۷ بیترتبه ،خاص

 1۰٫۶۹و  ۷۴٫۴۶ بیترتبه ،آموزان عادیکننده در دانشجذب یادگیریِ
است  داریاین نتیجه نیز معن ،است که براساس آزمون مذکور

(۲۹٫۶۸F=۰٫۰۰1 ؛p<)، که، میانگین و انحراف  و سرانجام آن
دارای ناتوانی  آموزانِ دهنده در دانش استاندارد سبک یادگیری انطباق

و میانگین و انحراف  ۶٫۷۹و  ۶۳٫۴۶ بیترتبه ،یادگیری خاص
 بیترتبه ،آموزان عادیدهندۀ دانشسبک یادگیری انطباق استانداردِ 

 یِداریشده حاکی از معن است که تحلیل آماری انجام 1۳٫۶۶و  ۶۸٫1۴
(؛ بنابراین، نتایج پژوهش نشان =۰٫۰۰۴p ؛=۳٫۷1F) هاستافتهی

متغیرها، میانگین نمرات  ، در سایریبهرۀ هوش استثنایدهد که بهمی
آموزان دارای از دانش ترشیب یداریطور معنآموزان عادی بهدانش

 ها ازداده بودن داریناتوانی یادگیری خاص بوده است. باتوجه به معن
طور نسبی به نتایج توان بهآمده، می دستلحاظ آماری و اندازۀ اثر به

در کاربرد  داریتفاوت معنآمده مطمئن بود و از وجود  دستبه
آموزان آموزان عادی و دانشهای مختلف یادگیری توسط دانشسبک

لحاظ فنون  که از چرا ؛دارای ناتوانی یادگیری خاص اطمینان حاصل کرد
قبول اثر قابل همراه یک اندازه شده، به مشاهده آماریِ یداریآماری، معن

آوردن نتایج  دستصل از بهتواند نگرانی حا(، می۰٫۵۶)اندازه اثر>
توجه به مقادیر  نیچنهای کوچک را برطرف سازد. همآماری در نمونه

 نیترشیدهد که باثر در پژوهش حاضر این مطلب را نشان می اندازه
در  بیترتهای مختلف یادگیری، بهتفاوت محسوس در کاربرد سبک

(، ۰٫1۳ زه اثر=(، واگرا )اندا۰٫۲۷ کننده )اندازه اثر=های جذبسبک
( بوده ۰٫۰۴ دهنده )اندازه اثر=( و انطباق۰٫1۳ همگرا )اندازه اثر=

 است.

 بحث 4
آموزان یادگیری در دانش یهاسبک سهٔیهدف مقا پژوهش حاضر با

های آموزان دارای ناتوانی یادگیری خاص انجام شد. یافتهعادی و دانش
یادگیری همگرا بین کارگیری سبک لحاظ به پژوهش نشان داد که از

 ؛ یعنیوجود داشته است داریتفاوت معن ،میانگین دو گروه
از سبک  یترآموزان دارای ناتوانی یادگیری خاص به میزان کمدانش

 همگرا از یریادگیکه سبک  جاآن اند. ازیادگیری همگرا استفاده کرده

به  فعال و آزمایشگریِ یانتزاع یسازمفهوم یریادگی وۀیش دو بیترک
 در را ییتوانا نیترشیب ی،ریادگی سبک نیا با و افراد دیآیدست م

 فیتکال با دهندیم حیترج و دارند هاهینظر و هاشهیاند یِکاربرد عمل
(، انتظار 1۰بین فردی ) و یاجتماع مسائل تا باشند سروکار داشته یفنّ

( 1۵زاده )داشتیم همانند پژوهش صبحی قراملکی، حاجلو و غلام
دارای ناتوانی یادگیری خاص به این  آموزانِدانش ترِشیکای بشاهد اتّ 

چه مشاهده شد خلاف این واقع آن سبک یادگیری خاص باشیم؛ اما در
توان به دیدگاه هیمن استناد کرد. وی امر بود. در تبیین این مطلب می

 ییندهای زیربنایآدارای ناتوانی یادگیری در فر آموزانِمعتقد است دانش
گام، خودگردانی، تمرکز بر فعالیت بهریزی گامچون برنامههم ،اساسی و

ویژه تکالیف هایی اساسی برای اغلب تکالیف یادگیری و بهکه مؤلفه
 ، گرفتار هستند و این نقطهشوندیممحسوب آزمایشگاهی -عملی

از کودکان را در کاربرد سبک یادگیری همگرا  دسته نیقابلیت ا ،ضعف
 (.1۶دهد )کاهش می

بین میانگین دو گروه در سبک یادگیری واگرا نیز تفاوت  ،از سوی دیگر
که سبک یادگیری واگرا به میزان  معنانیوجود داشت. بد داریمعن
شده  دارای ناتوانی یادگیری خاص استفاده آموزانِتوسط دانش یترکم

صبحی قراملکی، حاجلو و  یهاافتهیطور مستقیم با یافته بهاست. این 
 ژرمن و سوانسون یهاافتهیطور غیرمستقیم با ( و به1۵زاده )غلام

( هماهنگ 1۹همکاران ) و و کجباف (1۸) سانزیبا و (، مبوت1۷)
دارای ناتوانی یادگیری خاص در سبک  رسد که کودکانِاست. به نظر می

مشکل هستند؛ جایی که برخورداری از  نیترشیبیادگیری واگرا دارای 

 pمقدار  اندازه اثر
 ناتوان یادگیری عادی

انحراف  متغیرها
 استاندارد

 میانگین
انحراف 

 استاندارد
 میانگین

 همگرا ۶۵٫۷۹ ۹٫۳۰ ۷۴٫1۹ 1۲٫۳۸ <۰٫۰۰1 ۰٫1۳

های سبک
 یادگیری

 واگرا ۶۰٫۸۴ ۸٫1۴ ۶۸٫۴1 1۰٫۶۸ <۰٫۰۰1 ۰٫1۳

 کنندهجذب ۶۳٫1۷ ۷٫۴۵ ۷۴٫۴۶ 1۰٫۶۹ <۰٫۰۰1 ۰٫۲۷
 دهندهانطباق ۶۳٫۴۶ ۶٫۷۹ ۶۸٫1۴ 1۳٫۶۶ =۰٫۰۰۴ ۰٫۰۴
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۵ 

 افتنیبه  علاقهٔ شدید و لیّ تخ قدرت توانایی ذهنی قوی و داشتن

(. تبیین این یافته 11زند )حرف اول را می گوناگون یهاجواب
دارای ناتوانی  آموزانِخوبی در این واقعیت نهفته است که دانشبه

های تحصیلی ی شکستآموزان عادنسبت به دانش ،یادگیری خاص
های متوالی در (. شکست1۹شوند )را در یادگیری متحمل می یترشیب

 زۀیدهد و کاهش انگآموز را کاهش میپیشرفت دانش زۀیانگ ،درازمدت
تأثیر را بر کاهش قدرت خلاقیت کودک و کاهش  نیترشیپیشرفت، ب

واهد علاقهٔ وی نسبت به یادگیری مطالب با حداکثر توان بر جای خ
کارگیری یک سبک یادگیری  در به ،آموزدانش ،نتیجه (. در1۹گذاشت )

، یادگیری است مندی شدید به تکالیف موردکی بر علاقهخاص که متّ
 .دنخواهد دا رغبت نشان

 دارای ناتوانی یادگیری آموزانِهای پژوهش نشان داد که دانشیافته
اند. کننده استفاده کرده از سبک یادگیری جذب یترخاص به میزان کم

(. سبک 1۸-1۵سوست )این یافته با نتایج برخی مطالعات دیگر هم
حاصل  یو مشاهدۀ تأمل یتفکر انتزاع بیکننده از ترک جذب یریادگی

در کسب و درک اطلاعات گسترده  یریادگیشود. افراد با این سبک می
ه (. گرچ1۲) توانا هستند یو منطق قیخلاصه، دق یآن به صورت لیو تبد

 خاذ یک رویکرد مناسبِکننده در اتّافراد دارای سبک یادگیری جذب
نوعی از یادگیری توانا هستند، اما مطابق با دیدگاه کلب، کودکانی که به

 پذیری در اتخاذعدم انعطاف لیدلبه ،برنداختلالات یادگیری رنج می
 ،نندهکیک رویکرد مناسب یادگیری، در اتخاذ سبک یادگیری جذب

 هایراحتی تعارضتوانند به(. آنان نمی1۰شوند )دچار مشکل می

 دۀمشاه عینی، تجربهٔ یعنی یادگیری اصلی وۀیش چهار دیالکتیکی میان

 با هاآن ادغام راه از را فعال آزمایشگری انتزاعی و سازیمفهوم تأملی،

دارای ناتوانی یادگیری  آموزانِد. واضح است دانشنکن حل یکدیگر
، هستندتحصیلی دچار نقایص شدید یادگیری  نهٔیخاص که در یک زم

مشکلاتی خواهند  ،های مختلف یادگیریدر هماهنگی و ادغام سبک
ناپذیر که انعطاف که استفاده از یک سبک یادگیریِ  (؛ چرا1۰داشت )

درس فقط در یک  ،مثلاً مبتنی بر توجه دیداری و تجربهٔ عملی است
 هم ،است، اما در یک مهارت ذهنی دیگر سودبخشخاص مثل علوم 

 تر مؤثر خواهد بود.کم ،چون ریاضی
آموزان عادی و های یادگیری دانشکه تفاوت کاربرد سبکسرانجام آن

دارای ناتوانی یادگیری خاص در سبک یادگیری  آموزانِدانش

ک در میان دهنده نیز مشاهده شد. بدین معنا که این سبانطباق
 به کار گرفته یترکم زانیمدارای ناتوانی یادگیری خاص به آموزانِدانش

شده است. این یافته نیز مستقیماً با نتایج پژوهش صبحی قراملکی، 
 انطباق یریادگی سو است. اتخاذ سبک( هم1۵زاده )حاجلو و غلام

 و ینیع تجربهٔ کسب وۀیش دو بیترک عنوان محصولبه ابندهی
 و تجارب تازه با آموزشدن دانش ریدرگ فعال، مستلزم آزمایشگری

شدن  (؛ اما واضح است که پیروز1۲) است بخشلذت زیانگبرچالش
های نو مستلزم داشتن توان برانگیز و تجربه های چالشدر موقعیت

احتمالی  تیموفقبر نگرانی ناشی از عدم فتنیا همقابله با استرس و غلب
 برانگیز است و این همان چیزی است که کودکانِ در آن موقعیت چالش

(. به ۲۰دارای ناتوانی یادگیری خاص در آن دچار ضعف هستند )
دارای ناتوانی یادگیری خاص، در مقایسه با  تر، کودکانِ عبارت ساده

 کنند.اجتناب می ترشیب ،رتنشهای جدید و پُکودکان عادی از موقعیت
دارای ناتوانی  آموزانِدانش ،(۲۰ساس مطالعهٔ فریث و همکاران )برا

 به را یک تکلیف یادگیری ،آموزان عادیدانش از ترشییادگیری خاص ب
آن  گونه تلاشی در جهت حلّ، یا هیچرندیگیاسترس نادیده م لیدل
آموزان عادی در استفاده از سبک رو آنان بیش از دانش این . ازکنندینم

قبلی  یهادهنده تردید خواهند داشت و تجربهٔ شکستیری انطباقیادگ
پیش کاهش  از استفاده از این سبک یادگیری بیش راینیز تمایل آنان را ب

 (.۲1دهد )می

 یریگجهینت ۵
های های بارز در کاربرد سبکپژوهش حاضر با نشان دادن تفاوت

دارای ناتوانی یادگیری خاص و  آموزانِیادگیری توسط دانش
 رییادگی راهبردهای آموزان عادی، اطلاعات نسبتاً مفیدی دربارۀدانش

اده د ارائه آموزانبا نیاز این دسته از دانش متناسب آموزشی یهاروش و
تحصیلی این  موفقیت و یادگیری بهتر در مهمی تواند نقشاست و می

 باشد. داشته آموزاندسته از دانش

 ر و قدردانیشکت 6
و تمامی  ،خصوص آقای بیگدلی به ،وپرورشاز تمامی کارکنان آموزش

 آموزان مدارس شهر اردبیل کمال تشکر و قدردانی راکارکنان و دانش
 داریم.
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